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1 INLEDNING OCH BAKGRUND

1.1 Inledning

Den nya gymnasieférordningen, Gy11, stdller hgre kunskapskrav pé eleverna i matematik och det
centrala innehéllet i de olika kurserna dr mer omfattande. Dessutom beddms eleverna utifran sju
formagor 1 matematik vilket krdver mycket mer forstaelse och fordjupad kunskap om de olika
momenten.

Vi har under manga ar arbetat med matematik pa samhéllsprogrammet pa Nacka gymnasium.
Ett aterkommande problem, som ménga gymnasieskolor har, dr att eleverna inte klarar ett
godkédnt betyg i kursen matematik 2b. Eleverna ar frustrerade Over att de inte forstar
matematiken nér alla andra kurser fungerar bra utan extra tid och stodinsatser.

Tidigare har det varit mojligt att anpassa undervisningen med smé grupper for de elever som inte
nadde upp till kunskapskraven for de ldgsta godkéinda betygen. I och med reformen med
inkludering dr inte detta langre lagligt utan nu ska alla elever vara i klassrummet och all
undervisning ska individanpassas i1 klassrummet. Pa Nacka gymnasium &r det vanligtvis 32 elever
1 varje undervisningsgrupp i matematik.

Viért arbete handlar om filmlixor 1 kursen matematik 2b pa samhillsprogrammet. Eleverna far
1 ldxa, till en av matematiklektionerna varje vecka, att se pé en film péd 5-6 minuter. Filmen
spelar vi sjdlva in och den handlar om det moment vi ska arbeta med pé nista lektion. I slutet
av varje film finns det en ldxa som varje elev ska ha gjort till lektionen. Efter lektionen har de
elever som fortfarande inte forstatt innehallet pa lektionen mdjlighet att far en ny film med det
innehall som hen inte forstar. Pa sa sitt skapar vi en unik bank for varje enskild elev.

Vi vill skapa kontinuitet, sammanhang samt stirka den enskilda elevens sjdlvfortroende 1
matematik. Varje elev skall utvecklas sd langt som mojligt utifran sina forutsattningar sdsom
skollagen foreskriver (SFS 2010:800)

1.2 Bakgrund

En matematiklektion kan ha upplédgget att lararen gar igenom ett delmoment och sedan arbetar
eleverna, antingen enskilt eller 1 grupp, med ett antal uppgifter. Det kan ocksd vara mer
problemlosningsinriktat med stérre Oppna uppgifter for att forstirka elevernas
begreppsbildning. Elevernas uppfattning om kursen Ma2b ir att den & mycket omfattande
innehallsmissigt samt att de flesta delmomenten 4r nya. Undervisningen i sig ér inte problemet
utan de upplever att de ofta forstar momentet pa lektionen. Det dr nér de skall studera pa egen
hand som uppgifterna upplevs som bdde svara och obegripliga. Léxorna blir inte gjorda, och
kunskapen hinner inte forankrats innan nésta lektion som ofta tar upp négot nytt delmoment 1
kursen.



1.3 Varfor just matematiklaxor

En av forfattarna deltog i ett projekt som heter "Det omvénda klassrummet” under 2015 dér
larare frdn bdde gymnasiet och hdgskolan arbetade med “Flipped Classroom” vilket 1 korthet
kan beskrivas som att eleverna forbereder sig hemma med en foreldsning och nar de kommer
till klassrummet arbetar man ofta med problemldsning.(Skolverket 2016)

Under hostterminen 2015 deltog vi pa en foreldsning med James Nottingham. Han talade om
laxors betydelse for inldrning och refererade di till John Hattie. Hatties analys av lédxornas
betydelse for ldrande dr komplex. P& skolverkets hemsida star foljande angdende hans
forskning: “tydligt avgrinsade, korta och av ldraren kontrollerade uppgifter dir eleven fér
regelbunden &terkoppling har storre positiv effekt pd elevers ldrande, anser Hattie”.(Lozic,
2016). Utifran Hatties studie kan man konstatera att formativ aterkoppling har en avgorande
betydelse pad hemldxornas inverkan pé lirandet. Konkret innebér detta att 14xor, dér ldrarna inte
aktivt diskuterar innehdllet i elevernas svar, inte dr en effektiv undervisningsstrategi.
(Skolverket, 2016)

Dessutom har vi under ménga ar arbetat med Mima-projektet diar ’Malet har varit att i storsta
mojliga utstrackning uppfylla syftet att eleverna ska bli mer medvetna om sitt 1drande och sitt
matematiska kunnande och 0ka intresset for matematik.” (Stockholms universitet, 2016)

Utifrén ovanstdende borjade véra tankar runt projektet ta form. Véart forsta delmél var att alla
elever skulle kénna en trygghet och delaktighet oavsett forkunskaper. Dessutom ville vi och
skapa en undervisningssituation dér eleverna dels kunde anvénda lektionerna mer effektivt och
hinna ldngre i sin kunskapsutveckling samt dels anvénda sig av filmerna vid sjdlvstudier.
Forhoppningsvis kunde vi genom projektet ocksa skapa bide bittre sjélvfortroende och ett
storre intresse for matematik.

Tanken med vért projekt var att:

e FEleverna far genom filmldxan “ndgon form” av kunskap om det moment vi ska behandla

pa lektionen.

e Genom ldxan i filmen far vi en direkt feedback pa om filmen har legat pd en adekvat niva.
e Genom ldxan i filmen féar vi kunskap om eleven gjort lixan, om inte kan vi tala med den

enskilde eleven om detta.
e Utifrén ldxan kan vi diskutera begreppen och komma léngre 1 kunskapsutvecklingen.

e Nir de studerar utanfor skoltid har de filmerna att ga tillbaka till. Detta skapar bade trygghet

och stérka elevens sjilvfortroende.
e Forhoppningsvis fordndras elevernas attityd for amnet.

Eftersom det skulle krdvas mycket tid att bdde diskutera vad som filmerna skulle innehalla, hur
detta skulle presenteras samt att spela in filmerna ansag vi att vi var tvungna att avgrénsa projektet.
Vi valde ett centralt moment, rita linjens ekvation samt linjira ekvationssystem, vilket gav oss en
naturlig avgrinsning. Projektet genomfordes under 15 veckor i en klass pd 33 elever. Under
projekttiden skapades 15 filmer som lédxa samt ytterligare 10 filmer som var filmer pa uppgifter

som eleverna bett om.



2 SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

2.1 Syfte

Syftet med vért projekt &r att inkludera alla elever oavsett forkunskaper. Vi vill skapa
kontinuitet, sammanhang och stirka den enskilda elevens sjidlvfortroende i matematik. Varje
elev skall utvecklas sa 1angt som mojligt utifrén sina forutsittningar. Mer konkret innebér det
att vi vill undersoka om undervisning med filmlaxor kan leda till att lektionstiden blir mer
effektiv och att eleverna hinner arbeta med mer komplexa uppgifter som kan stirka deras
kunskapsutveckling. Dessutom vill vi underséka om eleverna uppfattar matematiken som mer
begriplig och att de sjilva kédnner sig mer trygga i sin kunskapsutveckling nir de har tillgéng
filmerna. Till sist &r vi intresserade av om och hur de anvénder sig av filmerna nér de studerar
utanfor lektionstid. Detta leder fram till foljande fragestillningar.

2.2 Fragestillningar

e Upplever eleverna att lektionerna blivit mer effektiva med filmléxor?

e Upplever eleverna att de blev tryggare i sin kunskapsutveckling nir de hade filmer att
tillga?

e Kiénner eleverna att det &r mer meningsfullt att gé pa lektionerna?

e Anvinder eleverna sig av filmerna vid sjélvstudier och i sa fall hur?

e Gick sjélvstudierna bittre nér de hade tillgéng till filmerna?

3 LITTERATURGENOMGANG

3.1 John Hattie

3.1 a Aterkoppling

John Hattie forknippas ofta med dterkoppling och dess betydelse for att en elev ska lyckas med
sina studier. I boken Synligt ldrande for ldrare (2012) skriver han att det basta séttet att forsta
aterkoppling dr att fundera 6ver Sadlers uppfattning om luckan”. Med “luckan” menar Sadler
att aterkopplingen syftar till att minska ”luckan” mellan var eleven befinner sig
kunskapsmaéssigt och var eleven bor befinna sig enligt kunskapskraven for kursen. For liraren
ar det darfor viktigt att hen har god insikt bade for, var eleverna befinner sig i sin
kunskapsutveckling, samt och var de bor befinna sig. Ju tydligare lararen r 1 sin dterkoppling,
desto storre genomslagskraft kan aterkopplingen ha. Goda exempel som Hattie ger ar att
aterkopplingen kan “ge ledtradar som fangar en persons uppméarksamhet och hjalper honom
eller henne att fokusera pa att lyckas med en uppgift.” (2012:157) Aterkoppling kan 4ven hjilpa
eleven att fokusera pd de verktyg som behovs, pa de kunskaper som behdvs eller de
missforstand som uppkommit nir de 16st en uppgift. Dessutom kan aterkoppling bidra till att
eleverna kdnner sig mer motiverade till att lyckas med en uppgift. (ibid 157)



3.1 b Olika faser av lirande

Enligt Hattie borjar ldrandet med en bakatkonstruktion det vill sdga, ldrandet borjar med att
bade ldrare och elever vet vilka resultat som dnskas och sedan arbetar lararen sig bakat till var
eleverna befinner sig. Det finns fyra 6verlappande faktorer i ldrande vilka alla spelar sin roll i
larandeprocessen. For vart projekt dr tva av dessa relevanta.

3.1 ¢ Faser i tinkandet: ytligt till djup

Nir eleven deltar i undervisningen kan de fa en eller flera idéer som de kan utveckla. Tanken
ar att eleverna kan borja vidareutveckla sina idéer fran vilken niva som helst. En forutsittning
for att lyckas dr dock att de har goda kunskaper om de idéer de ska vidareutveckla. Hattie
menar att "alltfor ofta ombeds elever redogora och vidareutveckla med minimala kunskaper att
basera uppgiften pa-vilket leder till utarmat djuplarande” (2012: 131) En forutséttning for att
djupinlérning ska ske &r att eleverna forst lar sig flera idéer pa ytligt nivd for att sedan kunna
vidareutveckla dessa idéer pa ett djupare plan.

3.1 d Motivationsfaser

I artikeln "The Weave of Motivation and Self-Regulated Learning” beskriver forfattarna
Schunk och Zimmerman om fyra motivationsstadier. Hattie tar &ven upp dessa i sin bok Synligt
larande for larare: Dessa beskrivs nedan.

1. ”’Se en lucka-eleven maste se en lucka mellan sin nuvarande kunskaper och det avsedda
inldrningsmalet. I det forsta stadiet — definiering av uppgiften-bearbetar information om
uppgiften.

2. Malformulering- nir eleven har tillrickligt (men inte nddvindigt fullstindig)
information gér han eller hon vidare till fas tva, som innefattar malformulering och
planering. Har utformar eleverna ett mal och gor upp en plan for att ndrma sig malet
(med hjélp efter behov).

3. Strategier- nir eleven har mal och planer kan han eller hon leta efter strategier som for
hen nidrmare malet. Det tredje stadiet dr nédr dessa strategier genomfors.

4. Minska luckan-eleven undersoker kritiskt om luckan minskat tillrackligt mycket for att
kunna pasta att han eller hon har lyckats och dirmed kan ga vidare. ” (2012:131-132)

For att lyckas och komma vidare i sin kunskapsutveckling behdver eleven ga igenom alla faser
men forfattarna menar att vissa elever aldrig kommer ldngre dn den forsta fasen. Dessutom
menar de att steget mellan den forsta och den andra fasen ar den svéraste. (2012:131-132)

Mimaprojektet har sina rotter i Norge. MiMa stér for min egen matematik och arbetsséttet gir
ut pé att eleverna ska reflektera 6ver sin kunskapsutveckling. Detta kan goras pa olika sétt men
vi har valt att eleverna fir arbeta med portfolio. Det innebér att de forst varderar sina kunskaper
genom ett fortest pa aktuellt moment. Sedan sétter de upp sina personliga mal. Efter det gor de
en egen planering och i slutet p4 momentet gor de en utvérdering pa om de natt sina mal. Under
arbetets gang skriver de loggbok och bedomer sina egna prov och laxtest. Lararen ar ocksé

viktig eftersom denne ger feedback bade pd prov och i1 loggboken. (Stockholms universitet,
2016)



3.2 Flipped classroom

Begreppet Flipped Classroom myntades 1 USA 2007 och de forsta pedagogerna som anvinde
detta arbetssitt anses vara Jonathan Bergmann och Aaron Sams. Lage et al. (2000) menar att
den enklaste definitionen av metoden dr formodligen att: det som traditionellt hdnder i
klassrummet nu hinder utanfor klassrummet och vise versa.

Freeman och Schiller (2013) skriver om en amerikansk fallstudie dar 200 larare i matematik
och andra naturvetenskapliga dmnen deltog. De fordelar som lyfts fram é&r att eleverna kan
arbeta i sin egen takt. Lararna far mer information om elevernas svarigheter och larstilar. De
far mer tid att diskutera innehallet med sina elever och de upplever att eleverna &r mer
engagerade och aktiva i sin ldrprocess. Dessutom poédngterar de att de som missat en
genomgang alltid kan titta pa den senare. De utmaningar som finns dr dels att eleverna far mer
hemarbete och att det finns en risk att de inte gor sin lixa. En annan utmaning ar att det krivs
tid for ldraren att bearbeta undervisningsmaterialet.

Bishop och Lowell (2012) har sammanstéllt forskning om Flipped Classroom och kom fram till
att lite forskning forekom 2012. I den teoretiska ramen for den forskningen som finns nimns
Piaget teori om kognitiv konflikt och Vygotskys teori om den approximativa utvecklingszonen.
Detta for att metoden fokuserar pa elevbaserat ldrande och problemldsning.

4 METOD OCH GENOMFORANDE

4.1 Allmént om metod

Den metod vi anvént i studien dr enkét i bérjan av projektet, kortare intervjuer under arbetets gang
samt djupintervjuer i slutet av projektet. Vi skulle kunna ha anvént av flera enkiter men eftersom
vi gjorde den bedomningen svaren bara ger en relativt ytlig kunskap om det vi ville undersoka
valde vi bort det. Vad géller att testa elevernas kunskapsinhdmtning fore och efter projektet anser
vi inte det vara tillforlitligt eftersom vi inte hade en referensgrupp som ldste samma kurs men utan
filmléxor.

4.2 Metodval

I studien har vi genomfort en enkét, kortare intervjuer med tio elever samt fyra djupintervjuer.
Motivet till detta val &r att det &r svart att utifran provresultat méta om eleverna har lart sig mer
under projektets gang. D4 det dr forsta aret vi genomfor undervisning med hjilp av filmer finns det
heller ingen grupp jdmforbar fran tidigare ar. Klassens betyg fran tidigare lasar dr inte heller
jamforbart eftersom det dr baserat pa en annan kurs med annat innehall.

Vi skulle kunna ha genomfort en enkit med hela klassen i slutet av projektet men eftersom det &r
svart att formulerar fragor som ger vetskap om deras kunskapsutveckling ansag vi att det inte skulle
medfora ndgot mitbara resultat.



4.3 Undersokningsgrupp

De elever som ingatt i projektet dr 33 stycken elever som gér pa samhéllsprogrammet. Elevernas
intresse for att lira sig matematik dr over lag 1agt och fran tidigare kurs Malb har de betygsnittet
D. En anledning till detta, som vi uppmérksammat, ar elevernas bristande kunskaper fran
grundskolan. De elever som genomfort intervjuer med har valts ut slumpméssigt. De kortare
intervjuerna har genomforts av bada liararna med de fyra djupintervjuerna har gjorts av
specialldraren. Motivet till det senare har varit att inte betygsittande lidrare ska genomfora dessa
intervjuer da det kan péaverka resultat. Eftersom eleverna till djupintervjuerna ar slumpmaéssigt
utvalda genom lottning dr det mdjligt att de inte ger en representativ bild av klassen. Urvalet kunde
ha skett utifrn vissa kriterier som exempelvis betyg, socioekonomisk bakgrund eller kon. Det &r
sa f4 elever som deltar i studien dirfor dr det osdkert om det skulle ge en mer representativ bild av

gruppen.

4.4 Genomforande

Enkéten genomfordes nigra veckor in i projektet for att se vad eleverna tyckte om arbetsséttet. De
kortare intervjuerna har genomforts muntligt under hela projektets gang. Djupintervjuerna ar gjorda
efter vi avslutat projektet. De &r inspelade och varje elev har intervjuats i cirka 30 minuter

De intervjuer vi genomfort &mnar vi sammanstilla utifran svar till de frdgor som anvints i de olika
intervjuerna.

4.5 Tillforlitlighet och etik

Eftersom ldrarna i denna unders6kning undervisar och har en relation till eleverna dr det svért att
veta om tillforlitligheten dr god. Det finns minst tva aspekter som kan paverka resultatet. Den forsta
ar att lararna ar betygséttande vilket kan paverka elevernas svar pa bade enkét och intervjuer. Den
andra dr att eftersom ldrarna har en relation till eleverna kan det pdverkat instillningen till
undervisningen vilket i sin tur paverkar resultatet. Eftersom en av ldrarna ér betygséttande lérare
ansag vi inte att hon ska genomfora de fyra lingre intervjuerna.

S RESULTATREDOVISNING

I borjan av projektet tyckte manga eleverna att det var svart att {4 in rutinen att titta pa filmen
och gora laxan i filmen. Dessutom var det manga elever som inte forstod syftet med projektet.
Detta resulterade i att de inte gjorde sina ldxor. Efter ett par lektioner blev dock resultatet
mycket bittre eftersom de sdg att filmldxorna var en del av kursen. Nér eleverna bdrjat gora
laxorna tyckte de flesta att det var mycket littare att f6lja med i undervisningen. Eleverna
upplevde ocksa att de fragade ldrarna mer nér de inte forstod. Det fanns en liten grupp i klassen
som ansag att det var béttre med langre genomgangar pd lektionen. Orsaken till detta var att de
ansdg sig behdva mycket mer interaktion med ldraren vid genomgangen.

Av de elever som blev intervjuade tittade alla péd varje film minst en géng och tio av fjorton
elever tittade pa varje film tva eller flera gdnger. Vad giller effektiviteten svarade tolv av
fjorton att de arbetade mycket béttre pa lektionen och de tyckte att de kunde koncentrera sig



battre. En av dessa elever ansag att hen lika gérna kunde vara utan filmerna men hade ingenting
emot dem. Det viktigaste var att fa hjélp pé lektionerna nér hen fastnat pd en uppgift.

Vad giller kunskapsutveckling upplevde alla intervjuade elever att de kunde folja med pé
genomgangen bittre nédr de borjade titta pa filmerna. En elev uttryckte detta si hér: ”Filmerna
har gjort att jag lattare hanger med pa lektionen. Nér jag inte gjort lixan dr det svérare.” |
intervjuerna framkom det och pa lektionerna sdg vi att eleverna arbetade mycket mer
koncentrerat och var intresserade av att forsta och klara av momentet vi arbetade med. En elev
uttrycker foljande: “Jag skulle aldrig ha klarat kursen om vi inte jobbat med filmer. Det var
jéttebra. Jag tittade s& manga ganger jag behovde tills jag forstod.”

Genomgdende tyckte eleverna att det blev lugnare, effektivare och tryggare med filmldxorna.
Alla elever som blev intervjuade tyckte det blev roligare pa lektionerna for de visste vad
lektionen skulle handla om dven om de inte forstod allt som de skulle arbeta med. En elev
uttrycker det s& hir: "Det &r roligt att gd pé lektionerna nir jag forstir. Jag kdnner mig lite
smart." En annan elev uttrycker det sa hir: ”Lektionerna har blivit roligare och vi har borjat
hjdlpa varandra mer”. En tredje elev uttrycker det sdhir: ”Jag tycker matte dr ganska trakigt
men nu har jag ként att jag hinger med mer och da ar det okej.”

Eleverna hade tillging till filmerna digitalt. Filmerna lades upp efter hand. Under projektets
géng uttryckte eleverna att de tyckte att filmerna var jattebra dven om det inte alltid forstod allt
innehall i dem. Manga elever tittade bade innan och efter lektionen pa filmerna vilket forstod
innehallet battre. En elev uttryckte att hon alltid ként sig litet dum vad géller matematik men
nu kunde hon titta jitteménga ganger pa filmerna till hon forstod.

En annan aspekt som kom upp under projektets gang av “inramning” av kursen. Eleverna
upplevde att om de “kunde” filmerna forstod de ocksa vad de behdvde “kunna” i kursen. Pa sa
satt upplevde de att filmerna tog upp det som var relevant och att det skapade sammanhang och
kontinuitet. Nagra elever anvinde sig av bade bok och filmer. Dessa elever hade oftast forsokt
16sa uppgifter i boken utan att lyckas och for dessa gjorde vi extra filmer vilket var uppskattat.
De filmerna kom ocksa till gagn for de elever som inte kommit s langt i sin kunskapsutveckling
och filmerna kunde verka som ett stdd for elevens forstaelse. En grupp i klassen uttryckte att
de alltid har haft svart for matematik. En av de eleverna berittade att: "Jag kan inte plugga matte
for jag vet inte hur jag ska gora. Nu pluggar jag inte utan jag tittar pa mattefilmer." Nagra av
dessa elever tyckte att de inte forstod vad som stod 1 matteboken men nu kunde titta pé filmerna
istéllet. Infor provet var det manga elever som anvinde sig av filmerna for att repetera. En elev
uttrycker det sdhér: ”Nér jag skulle plugga infor provet kunde jag titta pa filmerna istillet for i
boken, det var jattebra.” Av de elever som blev intervjuade tittade alla pd filmerna som
repetition infor prov/ proven. Det var tio av fjorton elever som menade att de lyckats béttre pé
proven tack vare filmerna.



6 SLUTDISKUSSION

Vér erfarenhet dr att manga elever som gar pd samhéllsprogrammet har bade bristande
motivation och bristande forkunskaper. I vart projekt har vi arbetat mycket med att inkludera
alla elever oavsett forkunskaper. Vi menar att med mer elevaktivitet bade pa och utanfor
lektionerna behdver inte kursen matematik 2b bli si svir som eleverna uppfattar den. Resultatet
av projektet visar att manga av eleverna tog ett personligt ansvar for sin kunskapsutveckling
vilket resulterade i1 att de arbetade mycket mer koncentrerat och. Vi ldrare sdg ocksa att
motivationen fOr att ldra sig matematik 6kande markant pé lektionerna. Vi fick dven mycket
mer frdgor badde pd och utanfor lektionerna vilket vi tolkar som ett stdrre engagemang &n
tidigare.

John Hattie menar att for att hoja motivationen hos eleverna behover lararen arbeta med fyra
motivationsfaser. Dessa ar:

1. se en lucka
2.malformulering
3. strategier

4. minska luckan

Genom det lektionsuppligg vi haft under projektet gdng anser vi att vi kontinuerligt arbetat med
dessa fyra faser. Den forsta fasen handlar om att eleven ser sin egen lucka, det vill sédga “var
hen ar” kunskapsméssigt och “var hen bor vara”. I kursen 2b dr mycket av innehdllet nytt for
eleven och utifrdn det kan hen relativt enkelt identifiera vad hen ar”. Information om vad hen
”bor vara” far hen utifran filmens innehall. Fas ett genomfors nér hen tittar pd filmen. Fas tva
handlar om malformulering. Eleven sétter upp ett mal och gér upp en plan for att ndrma sig
maélet. Fas tvd genomfors nér hen tittat pa filmen och gjort ldxan i filmen. Detta mal kanske inte
eleven uttrycker explicit men i resultatet kan vi se att manga elever uppfattar att filmerna ger
en tydlig anvisning om vad de behdver ha kunskap om i kursen. Fas tre handlar om strategier,
eleven arbetar och genomfor strategier for att lyckas med sitt mal. Denna fas genomf6rs nér hen
arbetar pé lektionen och hemma med relevanta uppgifter som éar kopplade till filmen. Den sista
fasen handlar om att minska luckan. Eleven undersoker om hen har lyckats och i sa fall kan ga
vidare. Denna fas genomfors efter lektion och efter hemarbete nir eleven kinner sig séker pa
det delmoment hen arbetat med.

Nir eleverna kommer till lektionen dr tanken att de ska ha en viss kunskap om det moment vi
kommer att arbeta med. De fordelar vi har sett dr att vi snabbare kan ga vidare och arbeta med
mer komplexa uppgifter. Nér ldraren inte behdver dgna en stor del av lektionen till genomgang
finns det mer tid for att hjdlpa den enskilda eleven/gruppen i sin kunskapsutveckling. I de
undersokningar som gjorts om Flipped Classroom lyfts det fram att ldraren far mer kunskap om
hur eleverna lar sig samt vad de tycker ar svart. Lararen far &ven mer tid att diskutera relevant
innehall. Dessutom upplever ldrarna att eleverna dr bdde mer engagerade och aktiva i sin
larprocess. I vart projekt har vi utront var bade gruppen och den enskilde eleven har for
svérigheter. Det dr den kunskapen som legat till grund nér vi har skrivit manus och bearbetat
innehéllet 1 filmerna. Eftersom vi inte har behovt ha ldnga genomgangar i borjan av lektionerna
har vi arbetat mer elevfokuserat genom att eleverna har borjat arbeta med olika uppgifter direkt
efter den korta genomgéngen av filmlédxan. Detta har resulterat 1 en hogre arbetsmoral pa
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lektionerna. Vi menar ocksa att de lyckats battre med sina sjélvstudier eftersom de haft tillgdng
till filmerna.

Enligt Hattie kan aterkoppling “ge ledtrddar som fangar en persons uppméarksamhet och
hjalper honom eller henne att fokusera pa att lyckas med en uppgift.” (2012:157) Vi anser att
filmerna och uppgiften de haft i 14xa kan ses som en form av aterkoppling eftersom den bade
kan fanga och hjilpa eleven att fokusera pd ett moment eller en uppgift. Positivt dr dven att
eleverna kan se filmen flera ginger ifall hen tappar fokus eller inte forstdr ndgon del av
momentet/uppgiften. En elev uttrycker foljande vilket vi tycker kan spegla nagot om
aterkoppling: ”Jag skulle aldrig ha klarat kursen om vi inte jobbat med filmer. Det var jittebra.
Jag tittade flera ginger till jag forstod.”

Det fanns dven mer tid for den enskilda eleven att {2 aterkoppling direkt 1 klassrummet eftersom
de hade vissa kunskaper om begreppen nér de kom. Lirarna kunde hjilpa eleven/eleverna att
fokusera mycket mer pé strategier, verktyg eller kunskaper som de behdvde for att 16sa en
uppgift. Aven missforstind blev mer tydliga nir ldrarna hade tid att diskutera med eleverna.

Négot som vi inte riknat med och som blev tydligt i resultatet var att det fanns elever i gruppen
som alltid hade ként att det var jobbigt att gé till matematiklektionen eftersom de visste att ’jag
kommer dnda aldrig forsta ndgonting”. Dessa elever dr nog de som vunnit mest pa projektet
eftersom de nu kénde en trygghet i att ha mojlighet att forbereda sig infor lektionen. “Det ar
roligt att ga pa lektionerna nar jag forstar. Jag kéanner mig lite smart”

Vad giller resultatet i projektet finns det vissa parametrar som paverkar resultatet 1 viss riktning.
Relevant for det hér projektet dr gruppens sammanséttning, klassrumsklimat, relation mellan
elevgruppen och ldrarna samt dven den enskilde elevens relation till ldrarna. Den klass som
varit foremal for projektet har bade mer och mindre studiemotiverade elever. Nagot som forenar
individerna i gruppen &r dock att alla trivs i skolan. Det finns nagra naturliga ledare i klassen.
Vi tror att dessa elever bidragit till det positiva mottagandet av arbetsséttet.

Klassrumsklimatet &r ocksé nadgot som vi tror paverkat projektet positivt. Klassen har hogt i tak
och respekterar varandra. Vi har ocksd mérkt att manga har hjilpt varandra under projektets
géng och det har varit mycket mer arbetsgliddje och energi pa lektionerna an tidigare.

Vad giller den valda metoden anser vi att vi fatt svar pa de fragestdllningar vi haft. Detta
eftersom vi under projektets gang haft mindre intervjuer med tio elever samt i slutet pd projektet
haft fyra djupintervjuer. Pa sé sitt har vi intervjuat cirka hélften av eleverna. Vi har dessutom
haft en stindig dialog med alla elever vilket resulterat att vi fitt svar pa andra fragor som inte
ingar i projektet. Detta har bidragit till att vi fatt mycket mer kunskap om hur eleverna lar sig
och deras tankar om matematik.

Vad giller projektets betydelse for yrkesrollen har vi fokuserat mycket pa den gemensamma
forberedelsen innan lektionen. Nér en ldrare skall ha en genomgéang pé lektionen sker detta 1
interaktion med eleverna och eventuella missforstand kan rittas till under genomgangen. Nér
vi istéllet ska spela in en film maste kommunikationen vara oerhdrt tydlig och som sdndare av
ett budskap maéste vi tdnka pa eventuella tolkningar av budskapet. Detta har paverkat och
utvecklat oss ldrare pé ett mycket positivt sétt nér vi diskuterat hur vi vill formedla de olika
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delmomenten. P4 lektionerna tycker vi att vi fitt mer kunskap om elevernas forforstaelse vilket
aven hjélpt oss nir vi ska producera filmer. En annan aspekt som vi upplevat under projektet &r
att eleverna tar mer ansvar. Vi har kunnat séga att eleverna kan titta pa filmen ifall de inte varit
med pd lektionen. Med det arbetsséttet har det varit svért for eleven att ge upp och strunta i
matematiken. De har blivit “tvingade” att ta ansvar.
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8 BILAGOR

Enkait till hela klassen

1

Har du gjort alla eller flera av de filmldxor som klassen haft?
Ja
Nej

Har du tittat pd ndgon film mer &n en gang nér du har haft den i 14xa?
Ja

Nej

Om flera ganger, hur minga génger har du tittat pa filmen...........

Hur tycker du filmerna har varit?

De har varit litta att forsta

De har varit svara att forsta

Vissa har varit ldtta och andra har varit svarare att forsta

Tycker du att filmerna har hjdlp dig i din inldrning?
Ja

Nej

Delvis

Har du anvint filmerna vid repetition infor provet?
Ja
Nej

Tror du filmerna har hjélp dig att lyckas battre pa provet?
Ja

Nej

Delvis

Tycker du att du kdnner dig sidkrare pad det momenten vi arbetat med nir det funnits
filmer att titta pa?

Ja

Nej

Delvis

Har du fitt béttre sjdlvfortroende vad géller matematik?
Ja

Nej

Om ja, vad kandetberopd ................................

Tycker du att din motivation att ldra sig matematik har hojts?
Ja

Nej

Delvis
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Intervjufriagor

Nedanstaende fragor har vi anvint som ett batteri vid intervjuerna. Manga av dem ticker
samma omrade vilket gor att vi hoppat Over ndgra fragor i vissa intervjuer.

Inledande fraga

e Vad tycker du har fungerat béttre och sdmre under projektets géng?

Lektionerna

Hur tycker du matematiklektionerna har fungerat under projektets gdng?

Har det varit lattare att arbeta pa lektionerna under projektets ging? Varfor i sa fall?
Vad tycker du har varit bast/sdmst pa lektionerna?

Hur och nér har du tittat pa filmerna?

Kan du ge négra orsaker till att du arbetat battre/sdmre pé lektionerna under projektets

géng.

Kunskapsinhdmtning/sjilvfortroende

Har filmerna hjélpt dig pa nigot sétt och i sé fall hur?

Hur har du anvint filmerna?

Hur har filmerna fungerat?

Har ditt sjalvfortroende paverkats under projektets gang?

Har din instillning till matematik forandrats?

Tycker du att filmerna har hjélpt dig nér du pluggat matematik?

Sjalvstudier

Har filmerna hjélpt dig pa nagot sitt och i sa fall hur?

Har du anvint filmerna pa ndgot annat sitt &n som filmléxa?
Hur har du pluggat till proven?

Tycker du att filmerna har hjilpt dig nir du pluggat matematik?
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